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LA DOCENCIA COMO OBJETO DE REPRESENTACION: UN
ACERCAMIENTO DESDE LA TEORIA DE LAS REPRESENTACIONES
SOCIALES

TEACHING AS AN OBJECT OF REPRESENTATION: AN APPROACH BASED
ON THE THEORY OF SOCIAL REPRESENTATIONS

CARMEN SiLvia PeNa Varaas, JuaN CarLos MEzA ROMERO,
ANA ESTHER EscALANTE FERRER

La reflexién de este articulo se centra en la pertinencia de la teorfa
de las representaciones sociales como corpus tedrico-metodologico
para estudiar la docencia, comprendida como una actividad social
compleja, multidimensional y subjetiva, que involucra multiples ac-
ciones del proceso de ensefianza-aprendizaje que rebasan el contex-
to del aula y de la escuela. Conceptualmente, la discusion se enfoca
en la teorfa de las representaciones sociales. El trabajo es teérico-
conceptual y se desarroll6 en dos fases: en la primera se deline6 una
estrategia de busqueda documental en diversas colecciones bajo los
rubros de docencia y representaciones sociales. En la segunda, y que
constituye el objetivo central de este articulo, se argumenta sobre la
vigencia de la teoria de las representaciones sociales para reconocer
los significados que los docentes construyen de su trabajo, a partir
de la confluencia de procesos cognitivos, sociales y afectivos, me-
diados por el flujo de experiencias de su practica cotidiana. Palabras
clave: docencia, teoria de las representaciones sociales, profesores.

Abstract: In this article we intend to highlight the relevance of the theory of so-
cial representations as a theoretical-methodological corpus for studying teaching
in relation to a complex, multidimensional and subjective activity, involving
multiple actions associated with the teaching-learning process and going beyond
the context of the school and classroom. The discussion is conceptually based on
the theory of social representations. This research has a theoretical-conceptual
[framework style developed in two phases: the first one involved searching docu-
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ments contained in various collections under the headings of teaching and social
representations. The second one constitutes the central objective of this article,
which is to build an argument around the pertinence and validity of the theory
of social representations and thereby recognize the meanings that teachers build
relating to their work arising from the convergence of the cognition, social and
affective processes mediated by the flow of experiences offered by daily practices.
Key words: Teaching, social representations, teachers.

Introduccion

La teorfa de las representaciones sociales (en adelante TRS) tiene
amplios nichos de oportunidad en numerosas lineas de investi-
gacion, ya que su aplicacion es util para comprender la experiencia
ordinaria de vida y la construcciéon —siempre parcial— de la reali-
dad de los individuos y grupos frente a un objeto dado. La disemina-
cién y el impacto de esta teoria han sido vastos, superan los limites
de la psicologia social francesa y se nutren de otras ciencias sociales
como la Sociologfa, la Antropologfa, la Lingtistica y la Historia,'
principalmente.

Mais adelante se vera que la docencia, como objeto de estudio, se
ha sumado a la lista de temas que se discuten y analizan desde diver-
sas perspectivas teéricas, ademas de que constituye una de las lineas
de mayor interés en la investigaciéon educativa actual, pero también
de mayor complejidad. En particular, los docentes son considerados
piezas clave de las instituciones escolares. Sus actividades, en cual-
quier nivel educativo, se consideran el nicleo central de su practica
profesional/laboral. La docencia, como practica social, compleja y
multidimensional, aglutina un conjunto amplio de tareas, funciones
y actuaciones. En esta linea, Fierro, Fortol, y Rosas (1999) precisan
que la practica/labor trasciende una concepcién meramente técnica
del rol de profesor, en el sentido de que el trabajo del docente debe
ir mas alla del requerimiento formal en la busqueda y promocion de
aprendizajes valiosos en los estudiantes, acordes con las caracteristi-
cas de la época imperante.

1 Son disciplinas que destaca Jodelet (2004) para enfatizar la apertura de esta teoria
con las otras ciencias sociales.
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La complejidad de estudiar la practica/labor de la docencia®> —
independientemente del nivel de estudios en que se ejerza— radica
en la multiplicidad de factores que la determinan, las dinamicas im-
predecibles que surgen 7z sitn (Gimeno, 1998; Jackson, 2001) y que,
al mismo tiempo, rebasan el contexto del aula y de la institucion
educativa. De este modo, se reconoce que el docente vive su labor
en un plano amplio (contexto social, institucional y en el aula), que
tiene multiples tramas, interacciones y dinamicas, y se involucra con
diversos colectivos durante su ejercicio profesional. A esto se debe
sumar la especificidad particular que influye en su labor cotidiana:
la combinacién de elementos propios de las dimensiones personal
(biografia e individualidad), profesional (formacién académica y ex-
periencial) y laboral (condiciones de adscripcion laboral-institucio-
nal). Esta dimension tripartita de influencia puede estar asociada
con el grado de pertenencia o identidad que los sujetos establecen
con respecto a la labor docente, marcada por diferencias que son
oportunas estudiar y registrar para tener una mejor comprension de
la complejidad de esta profesion.

En tanto piezas centrales de un centro escolar, los docentes em-
prenden y se involucran en una diversidad de actividades: planifica-
cion didactica, disefio de materiales, liderazgo del proceso de ense-
flanza-aprendizaje, disefio y conduccion de formas de evaluacion,
cooperacion en el trabajo colegiado de la escuela, participacién en la
gestion administrativa, trabajo como asesor y tutor, participaciéon en
procesos de investigacion, entre otras. Este conjunto de actividades
varfa y se intensifica dependiendo del nivel de adscripcion laboral,
y el tipo de contratacién, intereses y motivaciones ligadas a su que-
hacer.

Los docentes son clave para comprender qué situaciones y vi-
vencias experimentan sobre su trabajo desde el ambiente cotidiano
de la escuela, en el entendido de que cada sujeto reacciona y vive

2 Para efectos de este articulo, la prictica y labor de 1a docencia se asumen como térmi-
nos que reflejan la tarea y la accién de ejercer la funcién prioritaria de un profesor.
Para este caso, se retoman las definiciones del Diccionario de la Lengua Espafiola
(DLE, 2017) para la palabra “practica”, que es un adjetivo definido como el “cjer-
cicio de cualquier arte o facultad, conforme a sus reglas”, y la palabra “labor” se
concibe como “accién y efecto de trabajar”.



su labor/practica docente de manera diferenciada, determinada por
los “ciclos de vida profesional” (Huberman, 1990); esto es, los esta-
dios que experimenta el profesorado durante su trayecto profesional
a través del tiempo. También, por el marco de referencia integra-
do por un cimulo de informacién, actitudes, imagenes, nociones,
creencias, entre otros, y que son susceptibles de influir en los signi-
ficados que se atribuyen en este caso a la docencia.

El interés por el estudio de la docencia, especialmente cuando
se aborda desde el pensamiento del profesor, tiene sus origenes en
la década de los ochenta, cuando inician las investigaciones sobre
el “conocimiento profesional practico” que construyen para llevar
a cabo su labor (Villar, 1980; Elbaz, 1981). La forma particular que
tiene un sujeto para concebir la practica y la labor de la docencia ha
sido abordada desde diversos enfoques de referencia. Entre los mas
significativos, probablemente se encuentran el de las representacio-
nes sociales, las teorfas implicitas, las creencias, las percepciones y
los significados. Desde estos enfoques, lo que antes se considera-
ban meras expresiones del sentido comin —antafio sin valor por
considerarseles pensamiento ingenuo— ahora hacen posible funda-
mentar los objetos de estudio para aprehender la complejidad de las
diversas practicas educativas y escolares (Pifia, 2004). Esto significa
que los distintos enfoques son reconocidos como parte de un cam-
po de estudio préspero que privilegia el analisis de las formas de ver
y las perspectivas de los agentes en sus contextos habituales.

Nuestro interés consiste en destacar algunos atributos tedrico-
metodologicos de la TRS para contribuir a una comprensién mas
profunda de los fenémenos, orientada a la docencia en un sentido
amplio (por la dimensién social que alberga la profesion). La fina-
lidad es recuperar los significados que atribuyen los docentes a su
actividad profesional, como una vivencia personal y social, en el en-
tendido de que cada caso tiene un sigificado especifico.

En el marco de este trabajo, la nocién de representacion social
constituye una perspectiva para saber y entender la experiencia de pri-
mera mano, y asi destacar la importancia que tiene el conocimiento
del profesorado activo en un determinado tipo de educaciéon —basica,
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media supetior y superior— como espacio concreto de vida profesio-
nal. A partir del panorama anterior, en este documento se exponen,
en primer lugar, las bases de la TRS y se caracteriza la docencia como
profesion; enseguida, se esboza un panorama general sobre algunas
investigaciones que abordan la docencia en relaciéon con las represen-
taciones sociales como objeto de estudio; finalmente, se argumenta
el potencial que tiene esta teoria para adentrarse en el pensamiento
docente.

La teoria de las representaciones sociales
como basamento tedrico

Las bases del desarrollo teérico de la TRS se encuentran en la obra
de Serge Moscovici (1979 [1961]), La psychanalyse, son image et son pu-
blic (1961), publicada durante la segunda mitad del siglo XX. La ver-
sién castellana de este trabajo aparecié dieciocho afios después, en
1979. El impacto que tuvo al dar el sustento tedrico-metodolégico
a numerosas investigaciones en el ambito social y educativo sigue
vigente, puesto que aun influye en el surgimiento de nuevas investi-
gaciones tebricas y empiricas.

Moscovici reconoce a Durkheim como el primero en proponer
el término de representacion colectiva; puntualiza que estas “(...)
no se reducen a la suma de las representaciones de los individuos
que componen una sociedad” (Moscovici, 1979: 16). En su lugar,
el autor decide distinguir lo colectivo de lo social y, al adoptar este
ultimo enfoque, privilegia las posiciones que las personas asumen
para definir cierta realidad o acontecimiento. Esta perspectiva colo-
ca el acento en el caracter social del fenémeno, sin que las realidades
o acontecimientos sean impuestos externamente a las conciencias
individuales, como lo proponia Durkheim. Con ello, Moscovici en-
tiende al ser humano como productor de sentidos activos y genera-
dor de representaciones (Banchs, 2000).

La investigaciéon empirica conducida por Moscovici tuvo como
fin mostrar como el psicoanalisis habia permeado en la sociedad
francesa en el periodo de reconstruccion posterior a la Segunda



Guerra Mundial; en concreto, cémo esta ciencia habfa penetrado en
la vida comun de la sociedad en general, en diversas muestras pobla-
cionales de distintos estratos sociales e intelectuales (Farr, 1983). En
su libro, Moscovici revel6 que el psicoanalisis era un acontecimiento
cultural para la sociedad francesa en los afios cincuenta:

(...) que, sobrepasando el circulo restringido de las ciencias, de
la literatura o de la filosoffa, afecta al conjunto de la sociedad. Alli
se observa al mismo tiempo el nacimiento de un nuevo sentido co-
mun que no se puede comprender en términos de vulgarizacién, de
difusién o de distorsiéon de la ciencia (Moscovici, 1979: 16).

En su trabajo, Moscovici ofrece interesantes conceptualizaciones
de las representaciones sociales. Una de ellas establece que una re-
presentacion social es “una modalidad particular de conocimiento,
cuya funcioén es la elaboracion de los comportamientos y la comu-
nicacion entre los individuos” (Moscovici, 1979: 17). En seguida, el
autor propone otras formulaciones del concepto, entendido como:

(...) corpus organizado de conocimientos y una de las actividades
psiquicas gracias a las cuales los hombres hacen inteligible la
realidad fisica y social, se integran en un grupo o en una relacién
cotidiana de intercambios, liberan los poderes de su imaginacion
(Moscovici, 1979: 18).

Las representaciones sociales son entidades casi tangibles.
Circulan, se cruzan y se cristalizan sin cesar en nuestro universo
cotidiano a través de una palabra, un gesto, un encuentro. La
mayor parte de las relaciones sociales estrechas, de los objetos
producidos o consumidos, de las comunicaciones intercambiadas
estan impregnadas de ellas. Sabemos que corresponden, por
una parte, a la sustancia simbdlica que entra en su elaboracién
Y, por otra, a la practica que produce dicha sustancia, asi como la
ciencia o los mitos corresponden a una practica cientifica y mitica
(Moscovici, 1979: 27).

Es decit, se refiere a un conocimiento de sentido comin —con-
trario al conocimiento cientifico—, socialmente elaborado y com-
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partido, y que se gesta en la interaccioén con los otros, en sus espa-
cios particulares de la vida habitual; por lo tanto, es un conocimien-
to social que permite acercarse a la comprension de la realidad. En
palabras de Moscovici (1979) y Jodelet (1986), una representacion
siempre es la representacion de algo para alguien, imagenes y signi-
ficados que se conectan y van de la mano. Pero ¢qué es representar
y qué cosas se pueden representar? “Representarse una cosa y tener
conciencia de ella es todo uno, o casi” (Moscovici, 1979: 38). Re-
presentar, en palabras de Jodelet (1986: 475-4706), es “re-presentar”;
estar en lugar de, sustituir a, hacer presente en la mente, en la con-
ciencia: “representar es la reproducciéon mental de otra cosa: perso-
na, objeto, acontecimiento material o psiquico, idea, etcétera”. La
representacion remite a simbolos o signos, se conecta con las for-
mas en que los sujetos y colectivos sociales interpretan, dan sentido,
crean y construyen sus ideas, imagenes y formas de pensamiento
sobre distintos temas relevantes (objetos sociales) mediante proce-
sos y vivencias individuales, asi como de interaccién y comunicacion
colectiva.

En la postura de Moscovici (1988), cualquier tema de relevancia
—vigente y de discusiéon publica— puede ser objeto de represen-
tacion; es decir, fendmenos que interesan a un grupo determinado
y que propician la discusion. Sin embargo, ciertas situaciones solo
dan lugar a opiniones e ideas dado que no siempre habra represen-
taciones para cada fenémeno. Trabajar con las representaciones es
adentrarse en la intersubjetividad por la via de los componentes cog-
nitivo, social y afectivo. En palabras de Rateau y Lo Manco (2013),
es adentrarse en el sistema de conocimientos y de creencias propias
de una cultura, una categoria o un grupo social, dado el sentido co-
herente que dan a su entorno, mediado por la experiencia.

Moscovici (1979) plantea tres componentes para orientar las in-
vestigaciones que se adentran en el tema de las representaciones y
que gufan la interpretacion de la realidad: informacién, campo de
representacion y actitud; los tres desgranan saberes, opiniones, ima-
genes, actitudes y emociones. Mediante ellos es posible determinar
el grado de estructuracion de las representaciones en los contextos



estudiados y entender los elementos que han forjado su constitucién
en una interaccion social entre grupos diferentes. De esa manera, el
estudio de las representaciones —a través de la integracién de las
dimensiones referidas— puede aportar informacion suficiente para
determinar qué se sabe, como se piensa-interpreta, y qué posicion
y actuacién se asumen frente al objeto representacional; esto es, el
contenido que las sustenta. Enseguida, se muestra la definicién de
cada componente de acuerdo con la postura que plantea la obra
central de su autor:

a. Lainformacion “se relaciona con la organizacion de los co-
nocimientos que posee un grupo con respecto a un objeto
social” (Moscovici, 1979: 45). Este componente remite a
los saberes que tienen los sujetos (en calidad y cantidad) a
proposito de un objeto social en un contexto determinado.
Es decir, tiene un vinculo claro con los contenidos de una
representacion.

b.  El campo de representacion “remite a la idea de imagen,
de modelo social, al contenido concreto y limitado de las
proposiciones que se refieren a un aspecto preciso del ob-
jeto de la representacion (...) alli donde hay una unidad
jerarquizada de elementos” (Moscovici, 1979: 46). Este
componente es el mas complejo de identificar, pues re-
quiere adentrarse en las imagenes y los significados cons-
truidos. Con base en Ibanez (1988), es posible pensar en
un entramado, en una estructura donde se acomodan los
elementos que configuran una representacion.

c. La actitud se vincula con “la orientacion global en rela-
cién con el objeto de la representacion social” (Moscovici,
1979: 47). Este es el rasgo mas frecuente y perceptible,
pues conlleva valoraciones, juicios y emociones sobre el
objeto que se representa y funge como un elemento pre-
parador de una accién.

Las tres condiciones que favorecen la constitucion de represen-
taciones sociales son: @) la “dispersion/diseminacion” de la infor-
macion relativa al objeto de representacion; b) la “focalizacion”, es
decir, la lupa e implicacién del individuo o el grupo en el fendmeno
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de la representacion, y ¢) la “presion a la inferencia” para tener una
respuesta frente a una situacion particular a través de una forma de
ver y opinar sobre el objeto (Moscovici, 1979).

Ademas, al aludir a los procesos de conformacion de las repre-
sentaciones sociales, no se pueden omitir dos elementos: la objetiva-
cion y el anclaje. Moscovici (1979) y Jodelet (1986) precisan que la
objetivacion coloca el acento en la traduccion de los conceptos abs-
tractos y extrafos de experiencias o materializaciones concretas. En
este proceso lo abstracto se concreta en el mundo fisico. Es decir, se
le otorga un nombre simplificado y matizado mediante el lenguaje
para hacerlo entendible ante los demas; en otras palabras, se mate-
rializa. En el anclaje se completa el proceso, ya que las ideas desco-
nocidas se traducen en categorfas ordinarias e imagenes familiares
en el pensamiento de individuos y grupos para clasificar y etiquetar
las cosas. De esta manera se facilita la comunicacion y se genera un
marco de referencia compartido por los grupos. Anclar es “hacer
familiar lo insélito e insdlito lo familiar, cambiar todo el universo
conservandolo como nuestro universo” (Moscovici, 1979: 40).

Una funcién central de las representaciones sociales —explicita
a lo largo de este texto— es explicar a los individuos o grupos la
realidad, mediante las aproximaciones cognitiva, social y afectiva,
que posibilita la comprension del origen de los comportamientos y
las practicas sociales. Este acercamiento vislumbra ciertas funciones
que tienen las representaciones. Abric (2001) describe cuatro:

1. Funcién de saber: describe y explica la realidad y permi-
ten comunicatla; por ello, constituye un marco que favo-
rece los intercambios y la comunicacion social.

2. Funcién identitaria: posibilita la construcciéon de una
imagen del sujeto en el grupo; del grupo en relaciéon con
los otros, y de un conjunto de valoraciones al respecto.

3. Funcién de orientacion: define la situacion vy las relacio-
nes que requieran restablecerse; producen una anticipa-
cién que actua como filtro de la interpretaciéon de los



acontecimientos, y prescribe las practicas en contextos
determinados.

4. TFuncién justificadora: opera una vez que la acciéon ha
concluido con el fin de perpetuar la posiciéon del grupo.

Estas funciones son esenciales para entender la dinamica de las
representaciones sociales; es decir, sitian a los grupos en contextos
especificos y responder a cuestiones como éstas: por qué los grupos
actian de una forma determinada, cémo se configura su identidad,
de qué manera son influenciados por su entorno social y qué ele-
mentos impulsan a los sujetos a posicionarse de cierto modo frente
a un objeto de estudio.

En los parrafos anteriores aparecen las visiones inspiradoras de
los clasicos: Moscovici y su discipula Jodelet, cuyo énfasis para de-
velar las representaciones sociales ha posicionado el enfoque proce-
sual; en otros términos, el enfoque vinculado con un modelo socio-
genético (centrado en describir el contenido y la génesis de una re-
presentacion). Se debe agregar que otros seguidores, principalmente
Abric (2001 [1976, 1978]), han aportado elementos que favorecen la
creacion de las representaciones sociales desde un modelo estructu-
ral. Dicho autor plantea la teorfa del nucleo central que sostiene la
coexistencia de un nucleo central y sus elementos periféricos. Sobre
el nucleo central precisa: “Este es el elemento fundamental de la
representacion puesto que a la vez determina la significacién y la or-
ganizacion (...). Esta constituido por uno o varios elementos que en
la estructura de la representaciéon ocupan una posicion privilegiada”
(Abric, 2001: 20-21). Sobre los elementos periféricos declara: “se
organiza alrededor del nucleo central. Estan en relacion directa con
¢l” (Abric, 2001: 23). En suma, la existencia de ambos elementos
otorga la significacién del objeto representacional.

En ese mismo sentido, Moliner (2007: 137) expone que la orga-
nizaciéon en torno al nicleo matriz “esta constituido de elementos
cognitivos (opiniones, creencias, informacion) que forman el objeto
de consenso en el grupo portador de la representacion”. Ese na-
cleo, desde la visiéon de Pascal Moliner (2007: 140-142), desempe-
fia tres funciones: 7) funcién de denotacion, “que reposa sobre las
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propiedades simbolicas de los elementos centrales”; 2) funcion de
agregacion, “relacionada con el fuerte potencial semantico de los
elementos centrales”, y 3) funcién de federacion, “derivada de las
anteriores. Ofreciendo al grupo elementos de definicion difusa, el
nucleo proporciona una matriz comun que permite a cada uno evo-
car el objeto de la representacion”.

La docencia como profesion

En términos generales, Max Weber entiende por profesion a “la pe-
culiar especificacion, especializacion y coordinacion que muestran
los servicios prestados por una persona, fundamento para la misma
de una probabilidad duradera de subsistencia o de ganancias” (1964:
111). En cuanto a cémo se accede a una profesion, el mismo Weber
seflala que puede darse un ingreso en forma tradicional (heredita-
rio); por la eleccion que el individuo realiza de forma razonada, con-
siderando los fines (lucrativos, especialmente); o bien, por motivos
afectivos (carismatico) relacionados con lo que al individuo le gusta
hacer.

Por otro lado, Pérez (1995) enfatiza que una profesiéon surge
cuando un gremio practica una labor basada en un tipo de educa-
cion especializada. En este sentido, el trabajo de la docencia es una
profesion que implica el dominio de ciertos saberes especificos y
otros de corte genérico y técnico. Cuando se habla de la docencia
como profesién, nos encontramos con términos muy cercanos y
que en ocasiones se utilizan de forma univoca. La etimologia permi-
te localizar significados similares y complementarios, como se puede
observar en la tabla I.

Tabla I. Terminologfa en torno a la docencia

Palabra Etimologia Significado
Docente Del latin docens Que ensefia.
Maestro Del latin magister Persona que ensefia una ciencia, arte u oficio, o

tiene titulo para hacerlo.
Profesor Del latin profesor Persona que ejerce o ensefla una ciencia o arte.

Educador Del latin educator Que educa.




Fuente: elaboracién propia a partir de la consulta en el Diccionario de la Lengua Espa-
fiola (DLE, 2017).

Al hacer un recuento histérico de las caracteristicas de la pro-
fesion docente, Imbernén (2001) rescata, en primer lugar, el co-
nocimiento formal de las disciplinas. Se refiere a que, cuando una
persona posefa cierto conocimiento sobre algin campo disciplinar,
se asumia que la capacidad de ensefiarlo. Al mismo tiempo, como
docente, se requerfa de autonomia profesional, cefiida a la capaci-
dad de decision otorgada al profesor para actuar ante los problemas
que emergen con la practica. Imbernén (2001) considera que estos
dos elementos son insuficientes para la educaciéon —mds no inne-
cesarios— y agrega los siguientes: la capacidad del profesor para
adecuarse metodolégicamente a las exigencias del medio; una vi-
sion holistica de la ensefianza, no reducida a la técnica y a la trans-
mision de conocimientos acabados (educacion bancaria) sino, mas
bien, orientada a construir conocimiento; por ultimo, un profesor
considera que la educaciéon implica un compromiso con valores
éticos y morales.

Nuevamente, Pérez (1995) enfatiza que “desde la sociologia de
las profesiones se sefiala también como requisito para que un tra-
bajo sea considerado profesional un alto grado de autonomia en el
desempefio de una tarea” (parrafo 2). La nocién de autonomia de
decision alude, en palabras de Brigido (2006), a que el profesional
debe ser autbnomo para desarrollar su actividad; dicho en términos
mas cotidianos, que el usuario de un servicio deje al profesional
hacer su trabajo con la confianza de que ¢l es el experto. Este ele-
mento, el de la autonomia, ha sido criticado y puesto en duda para
el caso de los profesores. Marin (2014: 128) expresa como esta “se
ve soslayada por el control burocratico en los centros educativos, los
cuales limitan la participacion y la toma de decisiones de los profe-
sores frente a la vida cotidiana del centro”.

Independientemente del significado asociado a la docencia como
profesién, el docente se considera un profesional puesto que es ca-
paz de utilizar los conocimientos cientificos y técnicos adquiridos
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durante su etapa formativa. Producto de ello, adquiere el derecho a
obtener beneficios econémicos (de manutencién y sobrevivencia)
por la labor que desarrolla, a la vez que esta dispuesto a dar solucién
a problemas especificos en el ambito educativo.

La docencia como actividad
multidimensional y social

De acuerdo con las condiciones particulares de la profesion docente
y la filosoffa e ideario de la instituciéon de adscripcion, los profeso-
res de cualquier nivel educativo deben realizar una serie de tareas
y funciones de diversa indole. De acuerdo con Lupercio (2014) las
actividades responden a dos supuestos concretos: el primero se vin-
cula con lo esencial de su labor, la docencia; el segundo se relaciona
con sus funciones, delimitadas por los lineamientos de la institucion
donde labora.

En ese sentido, la docencia es una actividad profesional singular
(individual), pero que, a su vez, remite a lo social. Es singular puesto
que el docente se considera un profesional capaz de utilizar los co-
nocimientos cientificos y técnicos adquiridos durante su etapa for-
mativa; se convierte en un tomador de decisiones frente a su labor/
profesion. Es social en tanto que el ejercicio profesional del profe-
sor esta inmerso en un contexto cultural y comunicacional en el cual
se establecen pautas certificadas en el seno de un colectivo deter-
minado. Este binomio individual-social apunta hacia la reconfigura-
cién de una determinada identidad profesional. A decir de Vaillant
(2007), implica un proceso complejo sobre como los docentes viven
subjetivamente su profesiéon docente.

El nivel educativo es un elemento que otorga un matiz particular
y diferenciador de la labor docente que forma grupos heterogéneos
en un mismo contexto:

... hay diferencias muy grandes entre ser un profesor universita-
rio, y uno de la escuela media o de la primaria; es muy probable que
ninguno de ellos se identifique a si mismo como miembro de una
misma profesion (Brigido, 2006: 260).



En ese mismo sentido, la Unesco (2008) aporta una diferencia-
cioén entre los profesores por tipo de educacion y resalta las particu-
laridades de la profesion:

e Personal docente de la educacién basica: incluye a todas las
personas que en los establecimientos de ensefianza estan en-

cargadas de la educacion de los estudiantes en los primeros
ciclos de su formacion académica.

*  Personal docente de ensefianza superior: designa a los profe-
sionales de diversas areas de conocimiento que en institucio-
nes o programas de enseflanza superior se dedican a ensefiar,
a realizar estudios académicos o investigaciones, y a prestar
servicios educativos a los estudiantes o a la comunidad en
general.

Como sefialan Imbernén y Guerrero (2018: 5), la docencia a ini-
cios del siglo XXI es muy diferente a la de hace un siglo. Especifica-
mente en el caso de la docencia universitaria, los autores observan
que “los nuevos tiempos requieren una enseflanza y un profesional
muy diferente”. Este profesor universitario requiere de cuatro tipos
de conocimiento a profundidad: 7) de si mismo (valores, creencias,
supuestos); 2) del entorno de su trabajo (social, politico, cultural);
3) del conocimiento y las destrezas que tiene que transmitir (los
constructos teoricos de la ensefianza-aprendizaje), y 4) del curriculo
(planificacién, metodologia, organizaciéon y materiales).

Independientemente del tipo de profesor, la exigencia hacia
este profesional siempre radica en que cuente con conocimientos
profundos y capacidad para transmitirlos, ademas de un sentido de
responsabilidad individual y colectiva, con los estudiantes y con la
educaciéon misma.

Estudiar los significados que se atribuyen a la labor/practica do-
cente implica fijar la mirada en todas las dimensiones de su ejercicio.
En este sentido, Fierro, Fortol y Rosas (1999) resaltan que esta pro-
fesion incluye multiples relaciones cuyo analisis es complejo. Con
base en dichas relaciones, las autoras estructuran seis dimensiones
de la practica docente que se resumen en la tabla II:
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Tabla II. Dimensiones de la practica docente

Personal El profesor como individuo, la practica docente como una practica
humana.

Institucional | La docencia se desarrolla en el seno de una organizacion, la escuela es
el lugar de trabajo del docente y le implica una tarea colectiva.

Interpersonal | El profesor entra en relacién con mas personas que son parte del mis-
mo proceso: estudiantes, otros maestros, directivos, padres de familia.

Social Todo el contexto en el que se desarrolla la practica docente (entorno
histérico, politico, social, geografico, cultural y econémico).

Didactica El profesor como aquel que orienta, guia y conduce los procesos de
enseflanza-aprendizaje.

Valoral La practica docente envuelta en un conjunto de valores que se mani-
fiestan en actitudes y formas de ver y entender el mundo.

Fuente: elaboracion propia a partir de Fierro, Fortol y Rosas (1999).

Estas dimensiones aluden a y encierran un conjunto heterogé-
neo de elementos que derivan en significados determinados por los
contextos de trabajo de los profesores y por los ciclos de la vida
profesional (concepto desarrollado por Huberman, 1990).

Aunque es indudable que en el seno escolar se conjuntan multi-
ples actividades, la docencia es una accion sine qua non del ejercicio
laboral. Esta ofrece innumerables posibilidades para conocerla con
mayor profundidad y explorarla desde diversas aristas para asi inda-
gar sobre el pensamiento del docente; posicionar la mirada sobre el
actor como profesional y, a la vez, como ser humano que imprime
a sus experiencias una manera de pensar y actuar particular. Es asi
como las multiples responsabilidades que se viven en la docencia
hacen de ésta una actividad compleja, con diferentes angulos de ana-
lisis. Para Pifia (2005) es indispensable rescatar la cara del asunto
que tiene que ver con interpretar lo que piensa el docente sobre su
trabajo, su trayectoria académica, sus compaferos y estudiantes. De
esa manera podremos ver con mas claridad el fendmeno desde sus
protagonistas.



Aspectos metodoldgicos

Este articulo es parte de la etapa documental de una investigacion
mas amplia.” La intencién principal es conocer la pertinencia que
tiene la TRS para adentrarse en el pensamiento docente y recono-
cer los significados que los profesores atribuyen a su practica/labor
profesional. Para cumplir con el alcance de este texto se realizaron
dos fases de trabajo:

e Primera fase: se efectué un proceso de indagacién sobre la
investigacion desarrollada sobre este tema. El propésito inicial
en esta fase fue el de recuperar y analizar los trabajos que con-
sideraron como objeto de representacion central a la docencia
y como sujeto social a los docentes y estudiantes. El rastreo
se centré en cuatro repositorios y se tomoé como referencia
el periodo comprendido entre 1995 y 2018. Adicionalmente,
se localizaron algunos productos fuera de los repositorios se-
leccionados, pero dada la relacién con el tema de la docencia,
se registraron en la base de datos. Es importante sefialar que
esta actividad no es una revision a nivel de estado del arte de
las representaciones sociales y la docencia. Este es un trabajo
menos ambicioso, centrado en el interés de identificar y ofre-
cer un panorama general sobre el tema, misma que se expone
en el siguiente apartado.

*  Segunda fase: se argumenta acerca de los atributos que tiene
la TRS para hacer de la docencia su objeto de estudio. Este
apartado pone énfasis en la teorfa referida para adentrarse en
las experiencias y conocer los significados que han construido
los docentes a través del tiempo como agentes en practica,
desde sus formas particulares de pensar y desde los distin-
tos escenarios donde laboran. Asi, en las reflexiones se hace
hincapié en la siguiente pregunta: ;Por qué resulta relevante
estudiar la practica/labor de la docencia bajo la postura de las
representaciones sociales?

3 Proyecto: Representaciones sociales de la docencia. La visidn de los docentes (2017 - 2018) en el
marco del Programa de Apoyo a Proyectos de Investigacion e Innovacion Tecnoldgi-
ca (PAPIIT), de la Direccién General de Asuntos del Personal Académico (DGAPA)
de la UNAM.
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Resena de la produccion de investigacion
sobre representaciones sociales de la
docencia

La intenciéon principal de este apartado es mostrar una panoramica
general —no exhaustiva— de estudios que posicionan la mirada en
las representaciones sociales sobre la docencia en los siguientes re-
positorios: Redalyc, Dialnet, Scielo e IRESIE; indices con revistas
que incluyen procesos de dictaminacion, lo que refleja la solidez en
los procesos de valoracion de los articulos.

Se establecié6 como pauta para acotar la busqueda y seleccion
de articulos la inclusion de aquellos reportes de investigacion de
cualquier nivel educativo, pero solo en los que el docente y/o los
estudiantes fueran el sujeto constructor de la representacion. De
esta manera, en este apartado se presenta una breve semblanza de
reportes de investigacion, que enriquecen y fundamentan los plan-
teamientos de este texto y enmarcan la relevancia que la TRS tiene
para orientar investigaciones sobre la docencia.

Se encontraron 45 trabajos en los repositorios consultados: ca-
torce en Redalyc, diez en Dialnet, nueve en IRESIE, cinco en SciE-
LO vy siete en otros (ver concentrado sintetizado en anexo 1). Para
la sistematizacion y analisis se realiz6 una base de datos en Excel,
donde se registraron los siguientes datos editoriales: titulo, afio y au-
tor, objetivo del texto, referentes tedrico-metodologicos, hallazgos
y tipo educativo. A partir de la conformacién de la base de datos se
definieron categorias tematicas para agrupar y clasificar la produc-
cién localizada, vinculada a la prictica/labor docente. Las categorias
son: formacion y practica docente; ensenanza-aprendizaje; reforma
curricular e innovacidn; entre otras.

Segun esta agrupacion, las categorfas mas nutridas fueron: “for-
macién y practica docente”, con quince publicaciones (33.3%), y
“ensefnanza-aprendizaje”, con otras quince (33.3%). En la primera
se congregan articulos enfocados en reflexionar y develar las repre-
sentaciones sociales sobre los procesos de formacion, la labor y el
trabajo que demanda el ejercicio de la profesién. En la segunda se



integraron los articulos cuyo interés fue el analisis de las represen-
taciones, que docentes y/o estudiantes tienen sobre la didactica, la
ensefanza de las ciencias, la evaluacién de los aprendizajes, entre
otros. En la categoria “reforma curricular e innovacién” se identifi-
caron once publicaciones (24.4%) que contemplan estudios sobre el
sentido y significado que los docentes tienen principalmente sobre
la Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB) y los enfoques
centrados en competencias en el ambito de la educaciéon superior.
Por ultimo, la categoria que aparece como “otros temas” concentrd
cuatro publicaciones (8.9%) que corresponden a estudios sobre la
escuela, la inclusion escolar y la educacion artistica (grafica 1).

Grafica. 1. Clasificacion de las investigaciones en categorias
tematicas

Fuente: datos obtenidos de la base de datos de Excel

La mayorfa de los estudios localizados analizan principalmente
la educaciéon superior (veintidds publicaciones, 48.9%), seguidos
por estudios en educacién de tipo basico (diecisiete publicaciones,
37.8%), la educacion media superior (tres publicaciones, 6.7%) y fi-
nalmente los que contrastan dos niveles educativos (3 publicaciones,
0.7%) (grafica 2).
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Grafica. 2. Investigaciones clasificadas por tipo educativo

Fuente: datos obtenidos de la base de datos de Excel

El grueso de la produccién investigativa reporta que el propio
docente es el sujeto constructor de las representaciones en veintiseis
productos (57.8%); los estudiantes aparecieron como sujetos que
elaboran representaciones en once investigaciones (24.4%); por su
parte, solo cinco articulos incluyeron a ambos actores: estudiantes y
docentes (11.1%); finalmente, en tres trabajos (6.7%) consideran la
vision en los directivos sobre algin elemento colateral como sujeto
constructor de la representacién vinculado a la docencia (grafica 3).

Grafica 3. Actor constructor de la representacion

Fuente: datos obtenidos de la base de datos de Excel



En la introduccién de este articulo se mencioné que la docencia,
como campo de estudio, se ha convertido en un tema de discusiéon y
analisis que ha evolucionado en los ultimos afnos. A partir de 2011 se
observa un aumento importante en el interés por la tematica (grafica
4). Sin embargo, posteriormente se observan altibajos en el nime-
ro de reportes localizados. Derivado de esta indagacion, se puede
afirmar que, en relaciéon con la produccion cientifica en el ambito
de la docencia, la TRS tiene un nicho de oportunidad muy amplio,
ya que su aplicacioén ha sido limitada frente a otras posturas tedricas
cercanas al conocimiento de sentido comun.

Grafica. 4. Numero de publicaciones por afio

Fuente: datos obtenidos de la base de datos de Excel

A partir de los tedricos que se consultaron como referencia, hay
dos elementos para destacar de los resultados de esta busqueda. El
100% de las investigaciones localizadas consideré como texto obli-
gado E/ Psicoandlisis, su imagen y su piiblico de Serge Moscovici (1979).
Esto resulta significativo por el hecho de que los interesados en la
TRS acceden a fuentes primatias como mecanismo para reconocer
el origen. Por otro lado, dos autores que siguen en importancia en la

citacion son: D. Jodelet (2004) y J-C. Abric (2001).
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En cuanto a las orientaciones metodologicas que se asumen
en las investigaciones, en 32 reportes (71%) existe una inclinaciéon
mayoritaria hacia la perspectiva cualitativa en contraposiciéon con
nueve reportes (20%) que se inclinan por el paradigma cuantitativo.
Por lo tanto, la correspondencia de la perspectiva cualitativa con el
enfoque procesual predomina frente a lo cuantitativo-estructural,
aunque cabe subrayar que no en todos los casos se precisa esta co-
rrespondencia entre paradigma y enfoque. Por ejemplo, los estudios
que declaran trabajar bajo la dptica cualitativa-procesual, posicionan
la mirada para recabar las vivencias y sentir de las personas; por lo
tanto, las técnicas de mayor peso que se reportan para acercarse a
esta mirada son la observacion, las entrevistas, el analisis documen-
tal, los grupos focales, las historias de vida, entre otras.

Finalmente, un 7% (tres reportes) declara un posicionamiento
hacia el enfoque plurimetodolégico, esto es, en busca del conoci-
miento de la estructura, lo que ha dado lugar a la teoria del ntcleo
central y sus elementos periféricos (Abric, 2001). Varias técnicas son
las que se reportan para asegurar un apego a la naturaleza de este
enfoque; entre otras, se pueden mencionar la asociacion de palabras,
las técnicas inductoras y los cuestionarios. Por ultimo, uno de los
trabajos es mas cercano al formato de ensayo, por lo que no reporta
ningun enfoque metodolégico 2% (un reporte).

Grafica 5. Orientacion metodologica de las investigaciones

Fuente: datos obtenidos de la base de datos de Excel



;Por qué resulta relevante estudiar la
practica/labor de la docencia bajo la
postura de las representaciones sociales?

En este apartado se destacan los atributos que tiene la TRS, como
corpus tebrico-metodoldgico para estudiar la docencia, independien-
temente de si se trata de un enfoque procesual o estructural. Desde
esta postura se puede afirmar que la TRS, como una via tedrica y
analitica es viable y fecunda para el estudio del campo de la docen-
cia, pero ¢por qué se argumenta esta vigencia y pertinencia?

Moscovici (1979) postulé que las representaciones son construi-
das por un sujeto respecto a un objeto. Asi, nos posicionamos en la
nocién de docente/profesor como un sujeto constructor de repre-
sentaciones, en tanto es un sujeto con vivencias y experiencias* que
interactda y se comunica con sus interlocutores en un contexto y
tiempo determinados.

El docente se circunscribe en un escenario laboral, es producto y
productor de su ambiente. Con base en Castorina (2010), el espacio
laboral se constituye como social y singularizado, donde interactdan
factores de orden material y simbdlico, de revelacion y ocultamiento
entre los planos individual, grupal, institucional y social. En ese es-
cenario —en tanto espacio socio-histérico de un grupo— el docen-
te como sujeto constructor de representaciones transita varios esta-
dios o ciclos de vida profesional’ (Huberman, 1990), caracterizados
por ser periodos vividos de manera diferenciada por el profesorado
y estructurados de maltiples formas, de acuerdo con la particulari-
dad de los sujetos y los contextos culturales.

Es relevante explorar el pensamiento del docente porque permi-
te observar, reconocer y dar cuenta de la heterogeneidad y la multi-
plicidad de conductas orientadas por un sinfin de representaciones,

4 De acuerdo con Jodelet (2004), vivencia y experiencia son elementos interconec-
tados, nociones productoras de sentidos y de significados en contextos sociales y
espacios temporales particulares. Estas se sitian, de entrada, en el campo del cono-
cimiento del sentido comin, articulandose con las representaciones sociales.

5 El concepto “ciclos de vida profesional” se emplea con el fin de denotar que los do-
centes transitan por distintos roles, funciones y momentos nodales que influyen en
la determinacién de vivencias y experiencias profesionales (Huberman, 1990).
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ya que es imposible que asuman su trabajo de igual forma quienes
transitan por los diversos estadios en el recorrido secuencial de la
carrera de un profesor. A partir de la lectura de Castorina (2016) se
infiere que las acciones desplegadas por los individuos seran signi-
ficativas con respecto a los contextos culturales en los que tienen
lugar.

Un objeto es siempre un objeto para un grupo, sociedad o cultu-
ra. Se trata de un mundo para un grupo especifico, al mismo tiempo
que es la razén que le da especificidad a dicho grupo, y es la realidad
para ese grupo (Castorina, 2016: 100).

Estudiar lo que representa la practica/labor docente conlleva a
incursionar en la subjetividad de un vasto ambito profesional en el
cual confluyen variados significados atribuidos a los docentes y a
sus multiples acciones. Con ello se accede a los “modos de ver” y la
“vision” que se tiene de la docencia, los actores que la ejercen y sus
experiencias, mediados por el “(...) interjuego entre lo practico, lo
intelectual y lo afectivo” (Guzman y Saucedo, 2015: 1025).

Es a través de la TRS y de las metodologias que se asocian a su
estudio que se pueden comprender las particularidades simbolicas
que los docentes en colectivo imprimen a la construccion de su rea-
lidad. Para sustentar esta idea, es menester considerar que las perso-
nas tenemos un universo simbolico que sirve de base para orientar
las conductas cotidianas. Estos sistemas de significaciones posibi-
litan la comprension de las relaciones sociales que los individuos
y los grupos establecen con el mundo que les rodea, as{ como el
entendimiento de sus maneras de actuar.

Visto asf, esta teoria permite comprender qué piensan los docen-
tes para otorgar significado a su practica y sirve —a los individuos
y a los grupos— de “guia para su accionar” (Moscovici, 1979). Para
Ibafiez (1988), por ejemplo, el interés por el tema de las representa-
ciones sociales implica reconocer la imbricacién de las condiciones
sociales, econémicas e historicas, es decir, donde tiene lugar la cons-
truccion de las representaciones. Lo anterior es importante puesto
que el profesorado como actor social esta circunscrito en una época



determinada, ligado a un contexto y demarcado por circunstancias
laborales/institucionales. Estos elementos influyen para que quien
ejerce la docencia en cualquier nivel educativo asuma su trabajo de
manera heterogénea, determinado por una multiplicidad de factores:
personales, profesionales, laborales y contextuales-culturales; pero,
ademas, al margen de una serie de transformaciones que responden
a diversos cambios y demandas sociales y laborales.

Varios aspectos que ejemplifican los elementos de importancia
de las representaciones para el estudio de la docencia quedan impli-
citos en la posicion anterior, por ejemplo:

¢ Elobjeto (es el algo): concierne a la situacion de relevancia; en
este caso la docencia, delineada por ciertas practicas, rutinas y
costumbres que definen la profesiéon en un contexto y en un
tiempo dados; dicho objeto es el generador del conocimiento
ordinario.

*  El sujeto social (es el actor-agente): esto es, el docente activo
en el sistema educativo, determinado por su particularidad:
edad, sexo, profesion, la formaciéon con la que cuenta para el
desarrollo de la funcién; dicha especificidad permea la forma
de opinar y expresar ciertas actitudes favorables o negativas,
emociones y significados acerca de su labor profesional y que
bien pueden compartirse 0 no con sus cercanos.

¢ El contexto-cultura (escenario mediato e inmediato): el salon
de clases representa el espacio inmediato social cotidiano que
rodea al campo de la docencia, es decir, es el contexto orga-
nizativo en el que se desarrolla la labor docente. Sin embargo,
en este contexto también interfieren lo social e institucional/
ideolégico como entes globales que influyen en las maneras
de pensamiento.

*  Vinculaciéon entre objeto y sujeto (sistema dialéctico entre
pensamiento, interaccioén y accion): es decir, es la relacion en-
tre lo individual y lo colectivo; de lo simbdlico con lo social,
y del pensamiento con la accién, con el fin ultimo de atribuir
una significacion especifica a la docencia y a su practica.
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Este dltimo elemento tiene un peso relevante porque en este in-
terjuego de reconstruccion significativa del objeto se despliegan las
representaciones; esto significa que quienes laboran en los centros
escolares como profesores realizan su practica docente segun lo que
cada contexto y tipo educativo demarque y exija, pero también con
base en lo que el profesorado decida, segiin sus marcos de referencia
y experiencias previas, o bien lo que supone al respecto. Lo anterior
se vincula con la siguiente precision:

En la reconstruccién del objeto por el sujeto, lo social siempre
esta presente en las dos partes del binomio: el objeto representado
es un objeto social, que solo toma sentido en un contexto social de-
terminado, y el sujeto forma parte de una cultura que lo determina
en gran medida (De Alba, 2004: 74).

Todo proyecto que aspire a develar representaciones sociales
debe abordar estos elementos, indispensables para reconocer y de-
limitar el objeto que se representa y la razén por la que se hace
desde la TRS, ya que no todo objeto, hecho o fenémeno social es
susceptible de evidenciar representaciones. Para que esto suceda, el
acontecimiento debe ser importante para los sujetos, deben vivitlo,
como sucede con la docencia como labor y practica principal del
profesorado. De manera esquematica se presenta la siguiente figura
para reflejar lo hasta aqui referido.

Lo anterior coloca a los sujetos en un papel protagonico por dos
razones: primero, porque el interés se centra en lo que piensan los
sujetos y la manera en que interpretan la realidad desde un contexto
que influye en el modo en que son construidos por la realidad social;
segundo, porque las ideas, creencias, imagenes, etcétera, influyen y
orientan lo que el individuo quiere hacer en la practica; esto es, la
reconstruccion del objeto por el sujeto.

De acuerdo con lo anterior, aplicado especificamente a las ins-
tituciones educativas, Gutiérrez y Campos (2008: 84) manifiestan
que adentrase en la identificacién de las representaciones sociales
es fundamental dado que “permite indagar sobre las visiones del
mundo, posibilita la identificacién de saberes elaborados en comun,
asi como las posturas y acciones de los individuos”.
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La docencia como objeto de representacion social

QYL ¥ 2P sarenadaouod sojuawspe souns[e ua aseq uod eidoid uopeIOqed PIUAN,]

UOIEIU2$23doF op 039[/qO OWOD BIDUIOP ¥ ‘| vINSL]

http://doi.org/10.28965/2019-27-07

www.culturayrs.org.mx



246

Vale la pena sefialar que una de las ideas que sustenta la teoria es
que los sujetos integran “sociedades pensantes”, en las que se pone
de manifiesto la capacidad de los actores sociales para construir
realidades y significados. Los docentes, como actores sociales, se
apropian de marcos de referencia que les permiten tener creencias,
percepciones, opiniones, y posiciones y criterios particulares frente
a las situaciones que viven. En consecuencia, existen divergencias y
convergencias entre los grupos y las formas de interpretar y accio-
nar, de acuerdo con las biografias, la experiencia profesional, laboral
y el entorno contextual mediado por acontecimientos y situaciones
macro.

Lo anterior resulta relevante, pues la pertenencia o identidad que
se establece con respecto a las tareas docentes estan selladas por
diferencias, cuyo analisis posibilita tener una mejor comprension de
esta compleja profesion. De acuerdo con lo aqui planteado, pode-
mos afirmar que los docentes que laboran en las instituciones es-
colares realizan su ejercicio de acuerdo con los parametros de las
instituciones donde laboran, pero también, y con una importancia
capital, a partir de lo que cada profesor concibe y supone de la fun-
cién y la tarea educativa. Entonces, al visualizar su actividad es nece-
sario identificar a los profesores como un grupo activo y dinamico.
Ello los convierte en un gremio con representaciones variadas, por
lo que entonces cada profesor posee las suyas, que pueden ser afines
a las de otros docentes. Pérez los conceptualiza como:

... grupo cultural al ser identificados por el conjunto de significa-
dos, expectativas y comportamientos que comparten y que facilitan
y ordenan, limitan y potencian, los intercambios sociales, las pro-
ducciones simbdlicas y materiales y las realizaciones individuales
y colectivas dentro de un marco espacial y temporal determinado.
Esta serie de acciones que comparten entre ellos los lleva a situarse
e identificarse como profesores en todo cuanto realizan sobre do-
cencia, lo que es una expresién de significados y costumbres que
rodean la vida individual y colectiva de este grupo de sujetos (Pérez,

2004, p. 10).



En sintesis, se proponen las siguientes consideraciones o elemen-

tos justificadores para incursionar en el estudio de la docencia. Es-

pecificamente, desde la TRS es viable porque:

1.

Permite indagar e identificar qué significados se atribu-
yen a la prictica/labor docente, en el sentido de que las
representaciones sociales son particulares y no generales,
porque los grupos y las comunidades también lo son.
Esto es valioso, dado que los centros educativos se com-
ponen de actores con historias de vida personales, asi
como historias profesionales y laborales diversas. Seria
improbable que asuman su trabajo de igual forma quie-
nes laboran en educacion basica, los que estan adscritos
a la educacién media superior o superiort, aquellos profe-
sores noveles que estan a pocos afios de la jubilacién, o
bien, los que tienen base laboral frente a los que trabajan
por contrato y periodos definidos.

Refleja informacion inmediata para los tomadores de de-
cisiones de los centros escolares, ya que les devela siste-
mas de informacion, opiniones e imagenes del docente y
su practica/labot, situados en un escenatio determinado.
Asi, también permite identificar actitudes y emociones
que son compartidas y que derivan en experiencias inter-
subjetivas. Acceder a esta informacién es una oportuni-
dad porque, en primer lugar, como objeto particular, las
representaciones sociales de la docencia pueden ayudar
a tomar acciones; en segundo lugar, permiten identifi-
car cudles ideas son comunes y son compartidas entre
los grupos de profesores, frente a las de aquellos que no
comparten las mismas representaciones. Ambas postu-
ras son insumos para entender la l6gica de los compor-
tamientos y las acciones que se despliegan, asi como el
sentido que en ella se adjudican en los salones de clases y
en el centro escolar.

Invita a la promocién e impulso de espacios que puedan
institucionalizarse para propiciar procesos de reflexion
que permitan la comprensiéon de como los docentes vi-
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ven y experimentan su labor desde el escenario cotidia-
no: la escuela.

4. Ante acontecimientos de relevancia que impacta en los
grupos de profesores (reforma educativa, reglamentos
de evaluacion, nuevas disposiciones institucionales, entre
otros), resulta util llevar a cabo indagaciones sobre las
representaciones generadas por los docentes, como po-
sibilidad y estrategia de vigilancia y continuo seguimiento
frente a estos acontecimientos.

Conclusiones

A mas de cincuenta afios de su publicacién, la TRS se mantiene
como un fundamento en la produccién investigativa en diversos
campos disciplinares. Cada vez aparecen nuevas aristas para explo-
rar el modo de ver de los agentes pertenecientes a los grupos en
contextos sociales y culturales diferentes. Esta teorfa contribuye a
una comprension mas profunda de la docencia como actividad in-
dispensable y sustantiva de la escuela, desde la mirada de los respon-
sables de su ejecucion.

Visto asi, los elementos consignados nos permiten considerar la
pertinencia y el potencial de la TRS como productora de significa-
dos de realidades especificas, en este caso, para estudiar la docencia
como objeto de representacion, en tanto que se accede al sentido
comun de uno de los actores principales del campo educativo: el
docente. En consecuencia, se considera importante estudiarla para
comprender que las representaciones sociales que posee un grupo
de profesores difieren de las representaciones de otros, dado que
pertenecen a contextos diferentes, con distintas necesidades, y tra-
yectorias profesionales y académicas diversas; esto es, la singularidad
de cada historia personal puede ser una via de acceso al conocimien-
to del colectivo del que forma parte.

La TRS implica una serie de relaciones conceptuales que dan
cuenta de como los sujetos reconstruyen un fenémeno de pertinen-
cia social, mediante el conocimiento de sentido comun (o nuevo



sentido comun). De este modo, cada sujeto y grupo social vinculara
el objeto a sus propios entramados de significados como garantia
para asegurar una identidad.

Se asume que la TRS, como macro concepto, incluye diversos
elementos que participan en su constitucion (como sistema dialécti-
co). La flexibilidad de esta teoria radica en que es posible hacer una
seleccion de aquellos elementos que permitan dar cuenta y develar
las representaciones que tienen los profesores en torno a la profe-
sion que desempefian. Asi, es necesario mantener en el centro de la
discusion la complejidad que implica la labor/practica docente para
continuar con el analisis de la trama de significados que los sujetos,
conformados en grupos, le adjudican a tal actividad.

Concluimos con dos ideas: la primera ratifica que la docencia es
una actividad compleja, tanto por los factores que inciden en ella,
como por el dinamismo con que la realiza el sujeto que la ejerce
—el profesor—, quien, con sus caracteristicas personales, sociales
y laborales entiende una manera particular de llevarla a cabo. Este
se configura en el artifice de su realizacion y por ello, es necesario
conocer su pensamiento, particularmente desde de la perspectiva de
las representaciones sociales. Ello permite que los elementos cog-
nitivo, social y afectivo, interactien, posibilitando la comprensioén
de primera mano a partir de su actor principal y de lo que significa
la practica docente sin perder el caracter social de dicha actividad.
Cada profesor es lo que es, piensa y hace, no por mero azar, sino
por las confluencias de multiples factores personales, interacciones
e influencias que participan en los procesos de socializacion (Escu-
dero, 2000).

La segunda idea busca afirmar que no existe una ruta rigida para
dar cuenta de hallazgos en las representaciones sociales sobre la do-
cencia, pero si, variadas propuestas y acercamientos que permiten
conocer las multiples formas de acceder a su identificacion. Por ello,
en cada proceso investigativo debera proponerse un procedimiento
metodologico que permita acceder, captar e interpretar el contenido
y la organizacion del objeto representacional.
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Anexo 1. Concentrado de investigaciones sobre RS de la docencia

No Revista Titulo del articulo Autores  Afo Reposi-

torio

1 Actualidades  El trabajo docente y las relaciones con el ~ Sianchez 2017 Redalycy

investigativas  estudiantado desde las representaciones y Jara. ScELO
en Educa- de docentes en formacién.
cién

2 Reencuentro  Representaciones sociales estudiantilesy ~ Arbesiy 2016 Redalyc
evaluacion docente. Comas.

3 Educere Representaciones sociales de Formadores Goémez, 2016 Redalyc
de Docentes frente al cambio curricular Pizarro,
por competencias en Educacion Superior.  Castro y

Quiroz.

4 CPU-e Reforma educativa como cambio curricu- Cabrera 2016 Redalyc
Revista de lar: representaciones de docentes enuna  y Cruz.
Investigacién  escuela primaria.
Educativa

5 Revista Las representaciones sociales de los Netza- 2015  Redalycy
Iberoame- docentes sobre la Reforma Integral de la hualco- SciELO
ricana de la Educacion Basica. yotl-Net-
Educacién zahual.
Superior

6 Ciencia, Las representaciones sociales de la Tec- Mazzi- 2015  Redalyc
docencia y nologia, su enseflanza y su aprendizaje en  telliy
tecnologfa el nivel secundario. Quiroga.

7 Estudios Representaciones sociales de profeso- Apabla- 2014 Redalyc

pedagégicos  res respecto de la diversidad escolar en za.
relacién con los contextos de desempefio
profesional, practicas y formacion inicial.
8 Avances en Los futuros docentes y sus representacio-  Mazzi- 2013 Redalyc
Ciencias e nes de la ensefianza de la ciencia. telli.
Ingenierfa
9 Literatura y Representaciones sociales de profesores Velas- 2012 Redalyc
lingtifstica de un programa de Licenciatura en Bio- quez y
quimica acerca de la ensefianza y apren- Coérdova.
dizaje de la escritura en la formacion
académica.
10 Revista Lati-  La percepcion que tienen los profesores ~ Cheha- 2006 Redalyc
noamericana  de educacién media superior y superior ybary
de Estudios  sobre su formacion y su practica docente.  Kuri.
Educativos.

11 Educere Representacion social del proyecto peda-  Hernan- 2005  Redalycy
gbgico de aula en docentes de educacién  dezy SciELO
inicial Pargas.

12 Revistade Praxis educativa universitaria en venezo-  Delgado 2005  Redalyc

Ciencias lana y su representacion social. de Col-

Sociales menares
y Vaz-
quez de
Ferrer.
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No Revista Titulo del articulo Autores  Afo Reposi-
torio
13 Revista Concepciones y representaciones de los Carvajal 2002 Redalyc
Mexicana de  maestros de secundaria y bachillerato y G6-
Investigacién ~ sobre la naturaleza, el aprendizaje y la mez.
Educativa. ensefianza de las ciencias.
14 Revista Representaciones sociales y formaciéon de  Loépez. 1996 Redalyc
Mexicana de  profesores. El caso de la UAS
Investigacion
Educativa.
15 Propésitosy  Representaciones docentes de la educa- Covarru- 2016 Dialnet
representa- cion basada en competencias. Un estudio  bias.
ciones de caso.
16 Revista de Las representaciones sociales en la for- Mazzi- 2015 Dialnet
Enseflanza macion docente inicial. telli.

de la Fisica

17 Revista Representaciones de docentes de ciencias ~ Lauda- 2015  Dialnet
Actualidades  naturales: Punto de partida para la re- dio, Ma-
Investigativas ~ flexion de la practica. zzitelli y
en Educa- Guirado.
cién
18 RevistaIbe-  Representaciones sobre el cambio en el Raqui- 2014 Dialnet
roamericana  uso de las TIC. Relatos de vida de pro- man.
de Educa- fesores.
cién.
19 Infancias Representaciones sociales de los estu- Santana 2014  Dialnet
Imagenes diantes sobre el trabajo docente. y Her-
nandez.
20 Nodosy Representaciones sociales que tienen do-  Casto, 2013 Dialnet
nudos centes del IPN, Escuela Maternal y UPN,  Garcia,
en torno a la didactica Herndn-
dez, Ma-
rroquin
y Rodri-
guez.
21 Revista Relacion entre las representaciones de Guirado, 2013  Dialnet
Electrénica los alumnos acerca de la ensefanza y el Mazzi-
de Ense- aprendizaje de la fisica, la quimica y la telli,
flanza delas  practica docente. Olivera y
Ciencias Quiroga.
22 Revista Representaciones sociales y practica Guirado, 2013 Dialnet
Orientaciéon  docente: Una experiencia de aprendizaje ~ Mazzi-
Educacional ~ con profesores de fisica y quimica. telli,
Olivera.
23 Investigacién Representaciones sociales que tienen los  Pérez, 2012 Dialnet
y desarrollo docentes del programa de Educacion Arenas y
Fisica de la Universidad Pedagogica Loépez.

Nacional sobre las competencias propias
de su saber disciplinar.
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No Revista Titulo del articulo Autores  Afo Reposi-
torio
24 Educacion, Representaciones sociales de los pro- Mazzi- 2009 Dialnet
lenguaje y fesores sobre la docencia: contenido y telli,
sociedad. estructura. Aguilar y
Guirao.
25 Revista Pratica docente universitatia a partir das Gomes 2016 IRESIE
cletronica representagoes sociais de estudantes da Silva
pesquiseduca  universitatios. y Carri-
lho de
Aguiar
26 Perfiles Representaciones sociales de la reforma Cuevas. 2013  IRESIE
educativos de educacion basica. La vision de los y SciE-
directivos. LO
27  Perfiles La Reforma Integral de la Educacion Trevifio 2013  IRESIE
educativos Basica en el discurso docente. Anilisis y Cruz. y SciE-
desde el angulo de la significacién. LO
28  Magis Educacién basica e inclusion: un estudio  Garni- 2012 IRESIE
de representaciones sociales. que
29 Perfiles Las representaciones sociales. Los do- Garni- 2011 IRESIE
educativos centes de educacion basica frente a la que
inclusion escolar.
30 Actualidades  Saberes del docente y representaciones Aguilar, 2011 IRESIE
Investigativas ~ sociales: implicancias para la enseflanza Mazzite-
en Educa- de las ciencias naturales 1li, Cha-
cion coma, y
Aparicio.
31 Perfiles Representaciones sociales que poseen Marti- 2011 IRESIE
Educativos estudiantes de nivel medio superior nez. y Redalyc
acerca del aprendizaje y ensefianza de las
Matematicas
32 Educacion, Representaciones sociales y modelos Benegas 2004  IRESIE
Lenguaje y pedagégicos de alumnos y docentes y Forna- y Dialnet
Sociedad universitarios. sero.
33 Perfiles Los profesores y sus representaciones Avila 2001 IRESIE
educativos sobre la reforma a las matematicas. y Redalyc
34 Revistaibe-  Representaciones sociales estudiantiles: Fernan- 2017  SciELO
roamericana  expectativas, evaluaciones y emociones. dez-Pon-
de educacion cela.
superior
35 Revista Las concepciones sobre la ensefianza y Vila- 2011 SciELO
Iberoame- el aprendizaje en docentes universitarios ~ nova,
ricana de la de ciencias. Mateos y
Educacién Basilisa.
Supetior.
36 Sinéctica Representaciones sociales que del apren- ~ Martinez 2011 SciELO
dizaje de las matematicas tienen estudian-  y Arella-
tes de nivel medio superior. no.
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No Revista Titulo del articulo Auto-  Afo Reposi-
res torio
37  Sinéctica Representaciones sobre la enseflanza. Covarru- 2011 SciELO
Una indagacién en estudiantes univer- bias.
sitatios.
38  Revista El sentido de la escuela: analisis de las Hernan- 2010 SciELO
Mexicana de  representaciones sociales de la escuela dez.

Investigacién  para un grupo de jévenes escolatizados
Educativa. de la ciudad de Bogota.

39 Debates en Representaciones Sociales de los profe- Balleste- 2017 Otros
Evaluaciény  sores en escuelas primarias multigrado 10s.
Curriculum sobre la Reforma Integral de Educacion

Basica.

40 Revista de Representaciones sociales de los profe- Lozano 2016 Otros
Ciencias de la  sores de secundaria sobre su formacién y
Educacion practica docente

41 Revista Representaciones sociales de docentes en  Pifia. 2016 Otros
Digital Uni-  funcién de su trabajo.
versitatia
UNAM

42 Revista Representaciones sociales del sentido de  Lopez. 2011 Otros
educacion ser profesor universitario.
y desarrollo
social.

43 Repositorio Representaciones sociales de la nueva Montes- 2009 Otros
ITESO estructura curricular en ciencias e inge- Pacheco.

nierfas de docentes de la Universidad
Iberoamericana Puebla.

44 X Congreso  Los docentes y la reforma de secundaria. ~ Doran- 2009 Otros
Nacional de tes.
Investigacion
Educativa

45 XI Congreso  Representaciones sociales de los docentes  Balleste- 2006 Otros
Nacional de hacia la reforma curricular. ros.
Investigacion
Educativa

Afio 14, num. 27, 1 de septiembre de 2019



	_Hlk4706088

